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Das Bildungswesen in Deutschland, Oster-
reich und der Schweiz ist in den Sog einer
globalen Reformbewegung geraten, die die
Schule nach okonomischen und zweckrati-
onalen Kriterien umgestalten will. Sahlberg
(2011) spricht von ¢inem Global Educational
Reforni Movenient, das von international ta-
tigen Organisationen wic der Weltbank, der
OECD oder der Welthandelsorganisation
(WTO) und finanzkraftigen Stiftungen wie
Bertelsmann oder der Bill & Melinda Gates
Foundation getragen wird. Wesentliche Ele-
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mente der Reformbewegung sind die Ori-
entierung an Bildungsstandards qua Leis-
tungsstandards, ein reduziertes Verstindnis
von Grundbildung (Sprache, Mathematik
und Naturwissenschaften), die Uniformie-
rung der Unterrichtsgestaltung durch eine
evidenzbasierte Pidagogik, die Ubertragung
von okonomischen Denkmodellen auf die
Schule sowie eine verscharfte Kontrolle des
Schulsystems mittels Tests und externer
Evaluation. Der dominante Anspruch ge-
geniiber Schule und Unterricht gilt deren
Effektivitit und Effizienz. Dafiir steht der
Begriff der outputorientierten Steuerung,
der die herkommliche Steuerung durch
Lehrpline, Lehrmittel und Unterrichtshil-
fen ablosen soll, in Wirklichkeit aber zu dic-
ser hinzugekommen ist.

Wihrend die Klieme-Expertise noch deut-
lich fiir Kerncurricula und eine Abkehr von
der ,Lehrplansteuerung von  Unterricht”
(Klieme et al., 2003, S.91) plddierte und
auch fiir eine Starkung der Autonomie der
Einzelschule eintrat (ebd., S. 93f), ist in der
Nachfolgeexpertise von Oelkers und Reus-
ser (2008) davon nicht mehr viel zu erken-
nen. Stattdessen wird fur eine umfassende
Steuerung des Schulsystems eingetreten, die
nicht nur Qutput ebenso wie Input, sondern
auch den Prozess, der zwischen Input und
Output vermittelt, umfasst. Wie die Autoren
ausflihren, geht es bei der standardbasierten
Schulreform nicht um einen Wechsel der bil-
dungspolitischen Perspektive, sondern um
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deren Erweiterung. Das Augenmerk der Poli-
tik verschiebe sich ,von der Strukturqualitat
und der Prozessqualitit auf die Output-Seite
des Bildungswesens” (ebd., S. 17-Hervorhe-
bung aufgehoben), womit die Aufmerksam-
keit ,nunmehr auch auf dic Resultate des
Unterrichts und [...] auf die Leistungen des
Schulsystems insgesamt® fallt, ohne dass der
bisherige Fokus aufgegeben wiirde (ebd.). Oel-
kers und Reusser sprechen von ,drei Sdulen
der Stewerung [...] des Bildungssystems”
(ebd., S. 249): einer Steuerung (iber den In-
put, einer Steuerung tiber den Prozess und
einer Steuerung tiber den Output. Das heifst
nichts anderes, als dass nun an allen Fron-
ten gesteuert wird. Es macht sich ein Bild
von Schule breit, das den Lehrkrdften die
Position von Exekutivorganen eines poli-
tisch durchgesteuerten Systems zuweist, Der
Unterricht erscheint als Mittel zum Zweck
der Beforderung schulischen Lernens. Das
Input-Output-Schema, das den internati-
onal vergleichenden Schulleistungsstudi-
en zugrunde liegt und auch in der Unter-
richtsforschung dominiert, erlaubt es, die
Lehrpersonen nicht nur fir den Unterricht
verantwortlich zu machen (wofiir sie die
Verantwortung tatsachlich tragen), sondern
auch fiir die Lernleistungen der Schiilerin-
nen und Schiiler (die nicht in ihrer alleini-
gen Verantwortung liegen). Wie zu Zeiten
des Programmierten Unterrichts herrscht
auch hier die Meinung vor, dass sich der Un-
terricht programmieren ldsst, wenn nicht
uber Lehrprogramme, so uber die Standardi-
sierung des Lehrerverhaltens.

Spitestens an dieser Stelle regt sich Wider-
spruch. Wollen wir als Lehrerlnnen, als
Dozentlnnen in der Lehrerausbildung, als
Erzichungswissenschaftlerinnen dieses re-
duzierte Verstindnis von Schule und Unter-
richt akzeptieren? Haben wir nicht ein ganz
anderes Bild vom Lehrberuf und von der
Lehrerprofessionalitdt? Sind wir nicht uber-
zeugt, dass die Anforderungen an das Leh-
rerhandeln und die ethischen Anspriiche,
denen der Umgang mit jungen Menschen
nachkommen muss, eine Reduktion auf
technische Rationalitdt nicht zulassen? Leh-
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rerinnen sind keine Fabrikarbeiterinnen, de-
nen im Detail vorgeschrieben werden Kann,
was sie zu tun haben, da die Aufgabe, die ih-
nen aufgetragen ist — namlich Heranwach-
sende ins Erwachsenenleben einzufithren -
eine solche Normierung nicht zulasst.
Politikerinnen mogen an einem einfachen
Schema zur Analyse von Schule und Unter-
richt interessiert sein, Lehrerlnnen sind es
nicht. Die Frage, wo die Kritik in der Leh-
rerbildung geblieben ist, die in diesem Heft
aufgeworfen wird, entspringt der Sorge, dass
die Interessen der Politik an einer verscharf-
ten Kontrolle und intensivierten Steuerung
von Schule und Unterricht Letztere bis zur
Unkenntlichkeit verzerren und damit nicht
nur dem Lehrberuf, sondern auch dem
Bildungssystem massiv Schaden zufligen
konnten.

Im ersten Kernartikel erinnert Bernd Hackl
am Beispiel Osterreichs an die 1970er- und
1980e¢r-Jahre, als die Kritik noch zum unver-
zichtbaren Bestandteil in der Lehrerbildung
gehorte. In groben Zugen zeichnet der Autor
die Entwicklung der osterreichischen Leh-
rerbildung in den vergangenen Jahren nach
und arbeitet die sich wandelnden Formen
der Kritik in der Schulpddagogik heraus. In
jungster Zeit steht die Kritik am okonomi-
schen Reduktionismus der Bildungspolitik,
am Verfall der didaktischen Ernsthaftigkeit
und an den aktuellen Reformen in der Leh-
rerbildung im Vordergrund. Hackl betont
die Unverzichtbarkeit von Kritik und Kkriti-
scher Reflexion in der Lehrerbildung, vor
allem im Hinblick auf die Vorbereitung der
angehenden Lehrkrdfte auf eine Berufspra-
xis, die von Widerspriichen gezeichnet ist.
Insofern ein modales AusmafBl an pddago-
gischer Erfolglosigkeit strukturell im Schul-
system angelegt ist, wire Kritiklosigkeit eine
unentschuldbare Unterlassung in einer Leh-
rerinnenbildung, die ernsthaft auf die Rea-
litaten des Berufsfeldes Schule vorbereiten
will.

Auch Sibylle Rehm und Walter Herzog erin-
nern im zweiten Kernartikel an die Zeiten,
als die Kritik noch ein selbstverstandlicher
Teil der Ausbildung zum Lehrberuf war. Den
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Lehrkraften war nicht nur aufgetragen, Stoff
zu vermitteln und Kompetenzen auszubil-
den, sondern auch zur Demokratisicrung
der Gesellschaft und zur Selbstbestimmung
der Individuen beizutragen. Im Fokus der
heutigen Lehrerbildung steht dagegen ein
Berufsverstindnis, das die Professionalitét
der Lehrerlnnen eng an den Unterricht und
an die gekonnte Bewaltigung von Alltags-
situationen anbindet. Die Autonomie, wie
sie die Ausubung des Lehrberufs erfordert,
bleibt weitgehend unthematisiert. Dem-
entsprechend findet eine Umgewichtung
der Studienanteile statt: psychologisches
Wissen verdrangt zunehmend erziechungs-
wissenschaftliches Wissen, womit die gesell-
schaftlichen und historischen Dimensionen
des Lehrberufs und der Lehrerinnenarbeit
ausgeblendet werden. Der Verlust an Pro-
fessionalitdt, der damit einhergeht, bildet
flir die Autorin und den Autor Anlass, fir
die Reaktivierung des kritischen Potenzials
zu pladieren, das die Lehrerbildung einmal
auszeichnete.

In der Rubrik Forschungsbericht geht Dani-
el Ingrisani den Moglichkeiten und Grenzen
der Modularisierung in der Lehrerbildung
nach. Wie andere Begriffe der pidagogischen
,Neusprache’ stammt auch der Modulbegriff
aus dem Bereich der Technik. Module sind in
sich geschlossene, austauschbare Elemente,
die sich in weitgehend freier Kombination
zu einem Gesamtsystem zusammenfligen
lassen. Die freie Kombinierbarkeit erlaubt
cine markante Steigerung der Effizienz, da
gleiche Elemente in verschiedene Endpro-
dukte eingebaut werden konnen. Der Autor
zeigt, wie die Ubertragung des Modulbe-
griffs auf Ausbildungsginge, die einen be-
rufsbildenden Charakter haben, an Grenzen
stoflt, da eine kohidrente Berufsbildung eine
curriculare Ordnung voraussetzt, die durch
Module nicht mehr garantiert werden kann.
Wihrend modulare Studienangebote in der
Weiterbildung sinnvoll sein konnen, ist
fraglich, ob die Grundausbildung von Lehr-
kriaften jemals mehr als eine rudimentire
Modularisicrung zuldsst.

joutncl fGr lehrefinnenbildung

Die Frage, wo die Kritik geblieben ist, bil-
dete die Grundlage fur eine Diskussion mit
Lehramtsstudierenden, Anwirterinnen des
Grundschullehramtes, Dozierenden und
einem Seminarleiter, die in Form eines Pra-
xisberichts ausschnittsweise wiedergegeben
wird. Der Fokus der Diskussion liegt, ent- -
sprechend der personlichen Betroffenheit
der Diskutierenden, in den Studienbedin-
gungen und Studieninhalten sowie in der
Vorbereitung auf die berufliche Praxis durch
die universitdare Ausbildung, die v. a. in ih-
rem Praxisbezug zum Teil stark Kritisiert
wird. Moniert werden Schwierigkeiten, die
bei der Verkniipfung bzw. ,Verzahnung”
(wie es eine Dozentin nennt) der verschiede-
nen Studienanteile bestehen — wodurch von
ganz anderer Seite her ein kritisches Licht
auf die Modularisierung der Lehrerbildung
geworfen wird. Abschliefend geht das Ge-
sprach auf die Frage nach einer moglichen
Vorselektion angehender Lehrpersonen ein.
Der zweite Praxisbericht geht am Beispiel
der Schweiz auf aktuelle Reformen im Gym-
nasium ein. Ralph Fehlmann zeigt, wie durch
Imitation internationaler Reformansitze
bisherige Vorzuge des Systems, wie das Ver-
trauen in die Lehrerschaft, die Schulhoheit
der Kantone {insbes. im Bereich der Lehr-
pline), das humanistische Bildungsideal
des Gymnasiums und das duale Bildungs-
system, untergraben werden. Die Reformen
fihren nicht nur zu einer Biirokratisierung
des Schulalltags, zu wachsendem Arbeits-
druck und einer zunehmenden Hektik im
Lehrberuf, sondern auch zur Angleichung
der Schulkulturen im Hinblick auf Stoffaus-
wahl, Lehrmittel und Pritfungsformen sowie
zur Ubernahme ¢konomischer Denkformen
und marktformiger Organisationsprinzipi-
en. Nach personlichen Bemerkungen zur
gvmnasialen Lehrerlnnenbildung in der
Schweiz schilief8t der Autor mit dem Ver-
such, seine Beobachtungen in eine Erkli-
rung zu tiberfithren.

Das Stichwort in diesem Heft lautet De-
professionalisierung. Wie Matthias Proske
ausfuhrt, ldsst der klassische Professionsbe-
griff keine Anzeichen einer Deprofessiona-
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lisiecrung des Lehrberufs erkennen, da sich
in jungster Zeit cher cine Steigerung der
Rationalitdt im Lehrerhandeln abzeichnet.
Jedoch legen der Paradigmenwechsel von
der Input- zur Outputsteuerung der Schule
und insbesondere die Ausrichtung des Leh-
rerhandelns an scheinbar gesichertem (evi-
denzbasiertem) Wissen cine andere Inter-
pretation nahe. Der Autor Konstatiert eine
Allianz von Bildungspolitik und Bildungs-
forschung, die der padagogischen Praxis ein
Denkmodell aufzwingt, namlich das kau-
salanalytische Schema der experimentellen
Forschung, gegen das sie sich nicht wehren
kann, obwohl es der Logik professionellen
Lehrerhandelns widerspricht. Padagogisches
Handeln erweist sich als Konstitutiv riskant,
weshalb pddagogische Expertise nicht darin
bestehen kann, scheinbar gesichertes Wis-
sen anzuwenden, sondern mit einer Situa-
tion fertig zu werden, in der immer nur fall-
weise addquat gehandelt werden kann.

Das vorliegende Heft mochte einen Denk-
anstofl geben, indem an eine Dimension
der Lehrerbildung erinnert wird, die lange
Zeit unbestritten war, Was Kritik im Einzel-
nen heifdt, haben wir nicht vorweg festge-
legt, sondern es den Autorlnnen uberlassen,
was sie darunter verstehen. Entsprechend
vielfiltig sind die Beitrdge ausgefallen. Sollte
unser DenkanstoB aufgenommen werden,
liefle sich von hier aus entscheiden, wie das
Unterfangen der Kritik in der Lehrerbildung
weitergefithrt werden kénnte.
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