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In einer demokratischen Gesellschaft mit
einem offentlichen Bildungswesen hétte ein
Lehrplan die Funktion, die Verstandigung
zwischen Offentlichkeit und Schule zu ge-
wihrleisten. Ein Lehrplan wiirde in groben
Ziigen festlegen, welche Aufgaben die Biir-
gerinnen und Burger der Schule zuweisen
und welche Leistungen sie von ihr erwar-
ten. Dementsprechend wiére ein Lehrplan
ein hildungspolitisches Dokument, das den
von der Offentlichkeit getragenen Schulen
einen Rahmen gibt, innerhalb dessen die
Lehrerinnen und Lehrer ihrer anspruchs-
vollen Arbeit nachgehen. Festzulegen, was
innerhalb des Rahmens im Detail geschieht,
ist nicht Sache der politischen Entschei-
dungsfindung, sondern der professionellen
Kompetenz der Lehrpersonen. Zwischen Po-
litik und Pddagogik besteht eine Aufgaben-
teilung, die es verbietet, dass ein Lehrplan
Vorgaben macht, die auf die Unterrichtsge-
staltung Einfluss nehmen.

Wenn wir uns dem Lehrplan 21 zuwenden,
treffen wir auf ein ganz anderes Verstdndnis
von Lehrplan. Der Lehrplan 21 ist nicht vom
Anliegen der Verstindigung einer demo-
kratischen Offentlichkeit iiber die Ziele und
Aufgaben der Schule durchwirkt. Vielmehr
steht die Kontrolle des Unterrichtsgesche-
hens im Vordergrund.

Dafiir verantwortlich ist das HarmoS-Pro-
jekt der EDK, das tiber die Standardisierung
zentraler Eckwerte der kantonalen Schul-



,Entgegen den Erwartungen der Wirtschaft wird HarmoS
nicht zu einer Effizienzsteigerung in den Schulen fiihren,
sondern liber die Standardisierung der Kompetenzen zu

einer Monokultur des Denkens und damit zu einer
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systeme eine Vereinheitlichung der obligatori-
schen Schule anstrebt. Einer dieser Eckwerte
sind die Lehrpldne, die auf sprachregionaler
Ebene aufeinander abgestimmt werden sol-
len. Zwar fordert das HarmoS-Konkordat kei-
nen einheitlichen Deutschschweizer Lehrplan,
aber die enge Anlehnung an Harmo$ hat nicht
nur genau dazu gefithrt, sondern gibt dem
Lehrplan 21 auch eine Gestalt, die sich von
Lehrplidnen, wie wir sie in der Schweiz bisher
kannten, wesentlich unterscheidet.

Wie HarmoS steht der Lehrplan 21 fiir einen
Paradigmenwechsel bei der Steuerung des Bil-
dungssystems. Die Rede ist von Outputsteue-
rung, womit gemeint ist, dass sich Eingriffe in
das System an den Ergebnissen orientieren, die
es erzeugt. Im Falle der Schule handelt es sich
dabei um die Lernleistungen der Schiilerinnen
und Schiiler, die an Bildungsstandards gemes-
sen und mittels Tests iiberpriift werden. Wenn
es vom Lehrplan 21 heisst, er sei ,kompetenz-
orientiert”, dann liegt hier der Grund, weshalb
dem so ist. Zwar féllt es nicht leicht, anhand der
verfiigbaren Dokumente zu erkennen, was der
Lehrplan 21 unter Kompetenz genau versteht;
der Lehrplan selber dussert sich dazu nur rudi-
mentdr und zudem widerspriichlich. Es ist je-
doch offensichtlich, dass der Kompetenzbegriff
nicht von Noam Chomsky, einem Sprachwis-
senschaftler, bei dem er eine prominente Rolle
spielt, ibernommen wurde, sondern aus der
Psychologie stammt, wie der Verweis auf Franz
E. Weinert in den ,,Grundlagen“ zum Lehrplan
21 zeigt. Gemessen an der Begrifflichkeit von
Chomsky, geht es beim Kompetenzbegriff des
Lehrplans 21 sogar um das pure Gegenteil von
Kompetenz, ndmlich um Performanz, d.h. um
das manifeste und beobachtbare Leistungsver-
halten der Schiilerinnen und Schiiler.

MR OTCUT AIE

Insofern fithrt die psychologische Herkunft
des Kompetenzbegriffs nicht zur Entwick-
lungspsychologie, wo der Begriff ebenfalls
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héufig verwendet wird, sondern zur Testpsy-
chologie. Im Vordergrund steht die Messhar-
keit von Kompetenzen analog zur Messung der
Intelligenz mit Hilfe eines 1Q-Tests.

Die Messbarkeit ist Voraussetzung dafiir, dass
der Lehrplan 21 die ihm zugedachte Steue-
rungsfunktion erfiillen kann. Denn iiber den
Output kann man ein Bildungssystem nur
steuern, wenn erstens prazise beschrieben
wird, welche Lernleistungen die Schiilerinnen
und Schiiler zu erbringen haben, und wenn
zweitens genau iiberpriift wird, ob die Schulen
den vorgegebenen Leistungsoutput der Schii-
lerinnen und Schiiler auch tatsdchlich erbrin-
gen. Das erklért die Uberfiille an Kompetenzen
im Lehrplan 21. In den ,Rahmeninformatio-
nen“ zum Lehrplan 21 heisst es, der Lehrplan
wiirde die von den Schiilerinnen und Schiilern
zu erwerbenden Kompetenzen ,transparent,
verstindlich und nachvollziehbar“ darstellen.
LJAus diesem Grund® (1) wiirden die Ziele ,in
Form von Kompetenzen beschrieben®. Schon im
sogenannten Weissbuch zum HarmoS-Projekt
konnte man lber die Kompetenzen, die den
Bildungsstandards zugrunde gelegt wurden,
lesen, dass es durch ,prizise Beschreibungen,
die sich auf erwartete Leistungen ... beziehen®,
moglich werde, ,genau festzulegen, welches
Kompetenzniveau zu einem bestimmten Zeit-
punkt der obligatorischen Schule ... erwartet
wird®. Deutlicher kann man kaum sagen, dass
die Kompetenzorientierung im Dienste der
besseren Kontrolle und strafferen Steuerung
des Schulsystems steht.

Dabei bringen die eben zitierten Satze ein wei-
teres wichtiges Merkmal des Kompetenzbe-
griffs, wie er dem Lehrplan 21 zugrunde liegt,
zum Ausdruck. Es geht ndmlich nicht allein
darum, Kompetenzen genau zu beschreiben,
damit man sie messen kann. Es geht auch um
die Ausdifferenzierung der Kompetenzen nach
Kompetenzniveaus bzw. Kompetenzstufen.
Diese Stufen sollen darstellen, wie eine Kom-
petenz erworben wird, und dadurch dem péd-
agogischen Handeln eine Orientierung geben.
Tatsdchlich sind es weniger die Kompetenzen
als solche, die den Eindruck eines vollig liber-
ladenen Lehrplans erwecken, als die Kompe-
tenzstufen.
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In der Endfassung des Lehrplans 21 sind es nach
offizieller Zahlung 363 Kompetenzen, aber immer
noch 2304 Kompetenzstufen. Interessanterweise
ist in den Teillehrpldnen zu den sechs Fachberei-
chen, die der Lehrplan 21 unterscheidet, kaum
einmal explizit von Kompetenzen die Rede, aber
in jedem Teillehrplan steht auf jeder Seite in je-
der Kopfzeile der Begriff des Kompetenzaufbaus.
Insofern ist der Lehrplan 21 weit weniger ,kom-
petenzorientiert®, als dass er ,kompetenzaufbau-
orientiert” ist. Explizit heisst es in den ,Rahmen-
informationen®, der Lehrplan 21 zeige, ,wie die
einzelnen Kompetenzen liber die ganze Volksschul-
zeit aufgebaut werden®.

Damit erhebt der Lehrplan 21 nicht nur den An-
spruch, dass sich die Kompetenzen messen lassen,
sondern dariiber hinaus den viel weiter gehenden
Anspruch aufzuzeigen, wie die Kompetenzen von
den Schiilerinnen und Schiilern Schritt um Schritt
erworben werden.

Abgesehen davon, dass es bis auf den heutigen
Tag keine wissenschaftlichen Studien gibt, die ver-
lasslich nachweisen wiirden, dass sich Kompeten-
zen tatsdchlich entsprechend den Vorgaben des
Lehrplans 21 aufbauen lassen, stellt dieser iiber
die Messbarkeit hinausgehende Anspruch an den
Kompetenzbegriff einen massiven Eingriff in die
Methodenfreiheit der Lehrerinnen und Lehrer
dar.

Kein bisher bekannter Lehrplan macht dermas-
sen rigide Vorgaben fiir die Unterrichtsgestaltung.
Indem er nicht nur die Kompetenzen festschreibt,
die die Lehrpersonen den Schiilerinnen und
Schiilern zu vermitteln haben, sondern auch die
Reihenfolge festlegt, in der die Kompetenzen auf-
zubauen sind, gibt der Lehrplan 21 in einer iiber-
bordenden Detailliertheit vor, wie Lehrerinnen
und Lehrer zu unterrichten haben.

LEHRPLAN ALS KONTROLLORGAN

Statt einem Lehrplan als Verstandigungsin-
strument zwischen demokratischer Offent-
lichkeit und Schule stehen wir einem Lehr-
plan als Kontrollorgan gegeniiber, das bis
auf die Ebene des Schiilerlernens in den Un-
terricht eingreift und die Illusion erzeugt,
das Schulsystem lasse sich wie eine Zentral-
heizung regulieren. Die Folge ist eine mas-
sive Beschneidung der Professionalitdt der
Lehrerinnen und Lehrer, ja eine eigentliche
Deprofessionalisierung des Lehrerberufs.

Der Versuch, mit dem Lehrplan 21 in den
Binnenbereich der Schule hineinzuwirken,
kommt einer Missachtung der Grenze zwi-
schen Politik und Péddagogik gleich. Von
Seiten der Politik wird iibergangen, dass
Lehrpersonen eine Tatigkeit ausiiben, iber
deren Erfolg und Misserfolg nicht strikte
Vorgaben entscheiden, sondern der direkte
Kontakt mit den Schiilerinnen und Schii-
lern. Diese stellen keine Objekte dar, die
man behandeln kann wie eine formbare
Masse, sondern Subjekte, mit denen nur
der kommunikative Austausch zum Erfolg
fiihrt. Die Kommunikation als Medium pé-
dagogischer Wirksamkeit ist ein wechsel-
seitiges Geschehen, das sich weder kalku-
lieren noch wie ein technischer Kreislauf
manipulieren lasst. Insofern ignoriert der
Lehrplan 21 nicht nur wesentliche Erfolgs-
bedingungen schulischen Unterrichts, son-
dern verkennt auch gewichtige Eigenheiten
des Lehrerberufs. Er ist Auswuchs einer Bil-
dungspolitik, die sich masslos iiberschatzt,
ihre Kompetenzen striflich tiberschreitet
und der Schule damit mehr Schaden als
Nutzen zufligt.

Die OECD sieht Erziehung als ,wirtschaftliche
Investition“ in den Menschen, mit dem
»Produktionsfaktor Lehrer“ und dem

»Rohmaterial Schiiler*.

Eduard Kaeser, Physiker
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